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L’objectif de I’article est d’illustrer les notions de texte expositif
et de texte explicatif, dans le cadre d’une théorie des textes et
des discours. A partir de deux genres, les documents pédago-
giques et le texte explicatif documentaire pour la jeunesse,
I’article met en évidence, dans le premier corpus, la relation
entre la variation des formes de planification et les choix discur-
sifs de I’énonciateur, notamment le role discursif de la séquen-
tialité semi-narrative, dans le second corpus, la variation de la
premiere phase de la séquentialité explicative, selon la position
cognitivo-langagiére et le mode de planification adoptés.

Transversalité des théories de référence
en FLLM et FLE

Si la majorité des pratiques d’enseignement des langues conti-
nuent d’étre fondées sur un cloisonnement entre langue mater-
nelle et langues secondes, divers théoriciens et didacticiens
visent, depuis une vingtaine d’années, une coordination des
enseignements relatifs aux langues vivantes. Les théoriciens
proposent une harmonisation des approches de la langue et des
discours dans le but de développer une terminologie commune.

*  Faculté de Psychologie et des Sciences de 1’Education, Université de
Geneve.
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Les didacticiens se fixent d’amener les éleves a la maitrise des
régles culturelles, sociales et linguistiques sous-jacentes a la
production et a la compréhension des discours spécifiques de
diverses communautés linguistiques. Notre propos vise la clari-
fication de deux notions communément utilisées en didactique,
celles d’expositif et d’explicatif. Il s’agit de situer leur statut
discursif respectif, et d’illustrer certains traits de leurs compo-
santes linguistiques.

Genres et types de discours expositifs

Actuellement, les genres de discours sont envisagés comme des
variantes de réalisation des discours dans des communautés
socio-culturelles distinctes. Comme ils s’articulent aux situa-
tions sociales constitutives de 1’espace social, on distingue les
genres des discours littéraire, juridique, journalistique, scienti-
fique, didactique, et ceux de la vulgarisation scientifique. Dans
toute situation sociale, un énonciateur est amené a sélectionner
le genre de discours qui lui paraitra le plus adapté. Dans la
mesure ol tout énonciateur s’en est construit une représentation
plus ou moins précise, les genres sont considérés comme pré-
sentant un intérét didactique.

Dans certaines théories du langage (cf. notamment Adam,
1992), les genres sont considérés comme composés de
séquences relevant de différents types d’organisation. En réfé-
rence a Bronckart (1994), nous retenons qu’une séquence dis-
cursive est caractérisée par un certain mode de planification, et
articulée a une visée spécifique. On distingue les types de
séquences suivantes : narrative, argumentative, explicative, des-
criptive-injonctive. Certains segments de textes ne présentent
toutefois pas la forme d’organisation propre a une séquentialité
particuliere. Dans les discours de I’ordre du Raconter, ces seg-
ments sont qualifiés de script. Dans les discours de 1’ordre de
I’exposer, on parle de plan expositif pur. Il s’agit d’'une forme
d’organisation du contenu qui traduit directement les procédés
cognitifs du raisonnement (Bronckart, 1994). Les séquences
sont décomposées en phases, correspondant a des regroupe-
ments de propositions. Un genre de texte est soit homogene,
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constitué d’une seule séquence ou de plusieurs séquences iden-
tiques ; soit hétérogene, c’est-a-dire constitué d’une alternance
de séquences contrastées. Dans le prolongement de recherches
sur le texte expositif (Plazaola-Giger, Rosat, Canelas-Trevisi,
1995 ; Besson, 1993), nous nous limitons ci-dessous a la pré-
sentation de textes issus de deux genres: le document pédago-
gique et 1’ouvrage documentaire, les premiers étant
séquentiellement hétérogenes, et les seconds étant homogenes.

Deux analyses illustratives

DES TEXTES EXPOSITIFS DANS DES DOCUMENTS PEDAGOGIQUES

Dans le corpus retenu, constitué de documents pédagogiques!
dont les auteurs sont mandatés par les institutions d’enseignement
primaire de Suisse romande, le contenu et le contexte sont large-
ment explicités. Le contenu est mis en relation directement avec
un savoir théorique de référence, cité comme source de légitima-
tion. Quant au contexte, les statuts de 1’énonciateur et du destina-
taire sont définis dans I’institution, de méme que le but: apporter
aux enseignants des connaissances susceptibles d’améliorer
I’efficacité de leur action dans la classe. A partir de ces informa-
tions sur le contexte et le contenu, nous partons de 1’hypothese
que quatre formes de planification caractérisent les textes du cor-
pus, leur variation traduisant I’intention de 1’énonciateur :

—le choix de la séquentialité descriptive-injonctive procede
de I’'intention d’orienter la démarche de I’enseignant ;

—la séquentialité explicative exprime I’intention d’illustrer
des aspects du contenu susceptibles d’étre problématiques pour
le destinataire ;

1. Besson, M.-J. et al. (1979), Maitrise du francais, Office romand des éditions
et du matériel scolaire (Mdf).
— Commission romande des moyens d’enseignement: 1984-1988. Moyens
d’enseignement romands (Moyens Corome): Frangais 2 p a 6 p.
— Commission romande des moyens d’enseignement: 1987. Approche tex-
tuelle, Moyens Corome de 5 p et 6 p.
— Service du Frangais de ’enseignement primaire (Pasquier, A. éd.): 1990-
1994 : Cahiers.
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—la séquentialité argumentative peut étre choisie dans un
double but: d’une part, justifier la validité du contenu et de la
démarche selon des criteres qui relevent du fonctionnement de
I’institution, d’autre part, justifier I’organisation du contenu,
selon des critéres internes, ayant trait a I’enchainement logiques
des composants de 1’objet mis en texte;

—1’adoption du plan expositif pur procéde de I’intention de
se centrer sur 1’organisation logique du contenu. Dans ce der-
nier cas, I’énonciateur se représente le destinataire comme un
enseignant pouvant recevoir le contenu sans difficulté, prét a 'y
adhérer sans contestation.

Dans les documents pédagogiques, ont été sélectionnés et
analysés les segments concernant deux objets d’enseignement:
la phrase et le texte. Les analyses permettent d’identifier deux
groupes de documents, présentant respectivement des modes de
planification communs: a) documents privilégiant I’exposition
neutre des notions Mdf, (parties 1, II et III), Approche textuelle,
Corome ; b) documents privilégiant la justification des notions:
Ateliers (partie IV de Mdf) et Cahiers.

Plan expositif pur

Les extraits du premier groupe de documents pédagogiques
présentent les contenus de maniere factuelle, sans faire appa-
raitre le protocole méthodologique sous-jacent. Dans ces seg-
ments, le plan expositif pur est dominant: les propriétés de
I’objet d’enseignement sont exposées dans des énoncés défini-
toires hiérarchisés, a visée informative neutre, comme le
montre I’exemple suivant:

Le texte théorique (TT)

Par opposition aux Discours en situation, on peut envisager les textes
qui sont produits dans le contexte suivant:

— le contenu n’implique ni I’émetteur et le récepteur, ni le moment et
le lieu d’énonciation ;

—le but que cherche a atteindre 1’émetteur est 1’accroissement des
connaissance du récepteur;

—ces récepteurs constituent des groupes plus ou moins larges:
membres d’une communauté scientifique par exemple.

Les textes dans ce contextes sont appelés TEXTES THEORIQUES (TT). Il
s’agit, par exemple, de textes scientifiques relevant de différents
domaines: psychologie, philosophie, etc. Voici, a titre d’exemple, un
bref texte théorique (Approche textuelle, p. 6).
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Dans les plans expositifs purs, on repeére des «passages»
dans lesquels les visées argumentative et explicative surdéter-
minent I’organisation du contenu. Les procédés de justification
ne concernent toutefois pas directement son organisation
interne, qui de ce fait ne recoit aucune validation textuelle.

Séquentialité semi-narrative

Dans les extraits du second groupe de documents pédago-
giques, l’objet est justifié et son fonctionnement est mis en
scene selon un protocole qui releve d’une ébauche de technolo-
gie didactique.
L’enseignant fait chercher dans la suite du texte a qui se rapportent les
pronoms. Les éleves trouvent ainsi les noms des personnages qui doi-
vent figurer dans la situation initiale. Puis ’enseignant amene les
éleves a élaborer un guide de production. Cette activité se fait collecti-
vement et doit aboutir a un guide qui devrait contenir les points
essentiels sur lesquels les éleves devront porter leur attention lors de
la production écrite. Pendant la production, 1’enseignant rappelle aux
éleves que leur guide constitue une aide et qu’ils doivent s’en servir
(...). L’enseignant lit les productions des éleves et les amene a faire
les remarques qui s’imposent. Par exemple : le début du conte est bien
adapté, il manque un ou plusieurs renseignements, etc. Cette activité
peut se faire a I’aide du guide de production dont les criteres consti-
tuent les points de référence pour justifier les erreurs et/ou les
manques. Parmi les productions des éleves, I’enseignant peut glisser
la situation originale du conte (Cahier n. 1, p. 13).

Le référentiel mis en texte est la situation d’enseignement
construite autour d’un contenu particulier, découpé et organisé
en fonction du déroulement des activités de classe. On illustre
un aspect du contenu par le biais des actions du maitre et des
éleves, présentées selon un ordre chronologique et une logique
qui s’appuie sur les techniques de gestion de la situation
d’enseignement. A une premiere lecture, on pourrait se dire que
ces segments relevent de la séquentialité descriptive-injonctive.
Mais un examen détaillé montre que 1’organisation des seg-
ments en question est surdéterminée par le mode de planifica-
tion narratif. Or, on sait que la narrativisation de la
séquentialité descriptive-injonctive est toujours possible, étant
donné que 1’état d’arrivée constitue une modification de 1’état
de départ. Comme 1’affirme Adam (1992), on sait également
que cette propriété ne suffit pas a transformer en récit la






